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contribuir a que las expectativas mutuas sean mds ajustadas y se eviten con-
fusiones innecesarias gue, en ocasiones, acaban complicando el ya dificil
trabajo de ambos.

El libro termina con tres casos de escritura académica. Lucia, Martin y
Esther desvelan sus problemas, decisiones v angusdas, y con ello nos ayudan
a ilustrar muchos de los conceptos presentados en los capitulos anteriores.
Esperamos que el lector se sienta en alguna medida reflejado en las narra-
ciones de estos estudiantes y que algunos de los comentarios le sirvan tam-
bién para reflexionar y optimizar sus recursos para comunicarse en
contextos académicos y ciendficos. Si eso sucede, nos daremos por satisfe-
chas. j

El texto en su conjunto, como tantos otros, admite varias lecturas y, po-
siblemente, incluso alguna relectura. Es posible, y entendemos que tl,
una lectura ordenada que empiece por el primer capitulo y ‘acabe con los
cdsos del epilogo. Pero también puede ser que el lector decida leer prime-
ro lo que les sucede a los protagonistas de los casos y, a partdr de aqui,
recorra los capitulos en funcién de aquellas cuesdones que mads susciten su
interés. O tal vez, que quien se encuentre en pleno proceso de preparacién
de una exposicidn formal, decida que ése es el capitulo que en este mo-
mento mds necesita. Depende de los intereses, la formacién y la situacién
personal de quién se acerque a la lectura.

No queremos dar a entender con ello que cada capitulo sea indepen-
diente de los demas. El libro se concibié como una unidad y estd planifica-
do y escrito desde una perspectiva tedrica y una intencionalidad
comunicativa compartidas. La lectura de todos los capitulos nos parece ne-

esaria y recomendable para comprender a fondo lo que se dice en cada
uno de ellos. Ademis, las relaciones que se establecen entre algunos conte-
nidos sélo se perciben cuando se complera la lectura del texto en su con-
junto. Sin embargo, las circunstancias, intereses, conocimientos y
necesidades de cada lector pueden aconsejar itinerarios de lectura diver-
sos. Escribimos el libro teniendo en cuenta la posibilidad de estos itinera-
rios multiples, porque, en Gldmo término, nos gustaria que fuese un
producto lo suficientemente versatil como para admitr diferentes lecturas.
Esperamos haberlo conseguido.

Por Gltimo, es importante recordar que, tal como repetmos en casi
todos los capi‘tulos, los textos escritos se producen en unas coordenadas so-
ciohistoricas especificas y en respuesta a owos textos de los que se nutren
y a los que responden. Obviamente, esta perspectiva interactiva impregna
nuestro trabajo; un trabajo que le debe mucho a owos textos que, con obje-
avos similares, nos han ayudado a construir nuestro conocimiento y que,
por supuesto, aspira a ser respondido en este diadlogo permanente que ca-
racteriza la comunicacion académica. Por eso, hasta aqui nuestra voz; a los
lectores les corresponde ahora interpretarla y, a su vez, hacer oir la suya.
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Introduccion

(If En el siglo xii1, san Buenaventura enumeraba y categorizaba las actividades
i l de escritura de la siguiente manera (referido por Castro, 1994):

Un hombre puede escribir los libros de otros, sin agregar ni cambiar nada, caso
en el que se llama simplemente «escribas. Otro hombre escribe obras ajenas con
adiciones que no son swyas, siendo llamado «compiladors. Otro escribe obras
tanto suyas como ajenas y juniando las suyas a titulo de explicacion, se le
lUama «comentador». Otro escribe tanto su obra como la de?otros, pero da
lugar principal a la suya, juntando las restantes con el propésito de confir-
macion, ese hombre seric llamdo «eSCTItoT.

no

En el siglo xx, el escritor Augusto Monterroso (1987) reflexionaba sobre la
actividad de escritor:

Uno es dos: el escritor que escribe (que puede ser malo) y el escritor que corrige
{que debe ser bueno). A veces de los dos no se hace uno. Y es mejor todavia ser
tres, st el tercero es el que tacha sin siquiera corregir. ;Y si ademds hay un
cuario que lee y al que los tres primeros han de convencer de que si o de que
n0, 0 que debe convencerlos a eilos en igual sentido? No es esto lo que gueria
decir Walt Whitman con su «soy una multitud» pero se parece bastante.

Los dos epigrafes citados tenen el objetivo de hacernos reflexionar sobre
» la actividad de escribir textos académicos: es una actividad de conseuccion
; del texto propio, a partr de textos ajenos (intertextualidad), que da lugar
a un producto final fruto del desarrollo de distintas posiciones enunciati- -
vas: escriba, escritor, compilador, lector de textos ajenos v propios. Cada
una de estas posiciones se deberia combinar con otra posicién: al menos
dos, mejor tres, e idealmente cuatro, como sugiere Monterrose.
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Esta reflexién nos permite introducirnos en el tema de producir tex-
tos académicos como una actividad que concibe el producto y la produc-
cién conjuntamente, en una perspectiva interactiva que asume el didlogo
enwre escritor y lector. Se trata de un didlogo histérico por un lado, como
resultado de la influencia del proceso de produccién en el producto, es
decir, de la incorporacién en el texto de los rastros de las actividades del
lector a lo largo del tiempo. Yse trata de un didloge actual, resultado de las
prictcas académicas que influyen sobre la conciencia del escritor y que lo
inscriben en el contexto retérico definido por esas mismas practicas.
Ambos aspectos, el didlogo que el lector histérico ha tenido con el texto y
las maneras en que se alinia el propio texto en relacidon con otros textos,
dejan marcas en el producto.

Los actos de cornunicacién académica se realizan, fundamentalmente,
a través de textos escritos. A pardr de esta presentacién definitoria, expli-
camos cuales son los actos de comunicacion académica, qué se entdende por
textos v cOmo se caracterizan los discursos escritos. Vamoes a considerar que el
texto es una construccion de construcciones que tene textura y finitud,

producto de un acto de comunicacién cuya finalidad es convencer 2 la co- -

munidad cientifica del estatuto factual de sus resultados y persuadir de la
validez de sus argumentos a través de la modalidad escrita y publicada.

En las ildmas décadas se han propuesto analisis que consideran los as-
pectos generales del discurso (Halliday y Martin, 1993; Halliday, 1994}, asi
como los aspectos retéricos de los textos (Rhetorical Structure Theory, Mann
y Thompson, 1992); las descripciones sobre los diferentes géneros (Biber,
1988; Biber, Conrad y Reppen, 1998), sobre los textos con objedvos especi-
ficos (Hyland, 1999, 2001, 2002; Montolio, 2000; White, 2004). También
hay diversos estudios sobre el aspecto grafico de los textos (Nunberg, 1990;
Parkes, 1991; Morrison, 1995). En este capitulo hemos integrado esros dos
dpos de estudios sobre el texto y su disposicién grifica, asumiendo una
perspectva propia con el objetivo de ayudar a los estudiantes a conocer las
caracteristicas del texto académico y a asumir las particularidades de la ac-
dvidad de escribir dichos textos (Péry-Woodley, 2000; Garcia-Debanc y Gra-
danty, 2000)".

Vamos a presentar en primer lugar una descripcién de las propiedades

generales de] texto académico, como el resultado de un acto comunicagvo
q
1

1. En relacién con la nocién de texto, consultamos autores que presentan una perspectva fun-
cional {Hailiday, 1993, 1994; Yagtiello, 2003). Para caracterizar el acto de comunicacién acadé-
mica que da lugar a los géneros, nos servimos de la teoria semdantica de tipos de texto y de la
lingtistca del corpus (Loureda, 2003; Biber, 1988; Biber, Conrad y Reppen, 1998). La modali-
dad escrita fue interpretada a la luz de la historia de la escritura y segtn !a orientacién de arqui-
tectura textual (Nunberg, 1990; Parkes, 1991; Morrison, 1995; Virbel, 1989). Las propuestas y
los andlisis de los otros autores consultados se incorporaron a este esquema bésico y general.

e ha dado lugar a un tpo particular de texto, y luego una descripcién de -
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las propiedades especificas del texto académico tomando como modelo un
articulo ciendfico: sus diferentes secciones, la conexién del texto académi-
CO con otros textos, las relaciones internas de cohesién y de coherencia, y

las relaciones entre las funcmnes discursivas y las formas de sedalamiento
grafico.

Descripcin de los propiedades generales
de los textos académicos

Como acto de comunicacién académica, tenemos que considerar, en pri-
mer término, los rasgos del contenido y tema, del emisor y del lector, del
contexto, y de la finalidad v del medio de comunicacién para ver cémo
estas propiedades se concretan en un tpo particular de texto. Luego, pre-
sentaremos las caracteristicas discursivas del texto, para finalmente analizar
el efecto que la modalidad escrita ha tenido sobre los textos académicos.

El acto de comunicacion y su concrecion en un texto académico

En el caso de la comunicacién académica, el emisor es un miembro de la
comunidad académica; el lector son los otros miembros que lo juzgan y
evalian; el contexto impone los cinones para decidir qué es apropiado
¥ qué inapropiado; la finalidad del discurso es argumentar, convencer y
persuadir; el medio de comunicacién es fundamentalmente escrito, y ell
discurso toma posicién respecto a otros discursos de la misma area de co-
nocimiento (Loureda, 2003; Biber, 1988; Biber, Conrad y Reppen, 1998).
Aplicando esta caracterizacién a los tipos de objetos textuales que tales
rasgos comunicativos crean, obtenemos la deacqpcxon presentada en el
cuadro 1, que ejemplificaremos mas adelante.

Cucdro 1. & texto académico 2n funcign de {a comunicadién ncudemlcn

¢ En cuanto al contenido, es de npo proposxaonal un razonamiento, un estu-
dio empirico, una ex:perxmentacmn una revision tedrica, etc. Aunque el tér-
mino «proposicidn» es poco preciso, generalmente es usado para referirse a
todo lo que concierne a pensamientos, actores o estados de cosas en el
mundo fuera del texto. Para expresar este contenido se usan la argumenia-
cony fa explicacion del porqué de un hecho, de la causa o motivo de algo.

* En cuano a la forma de expresién del contenido: sé hace una exposicidn en

V_pubaco por algiin medio de difusion. ]
* Encuantoa la ]znalzdad del contemdo sedaa conocer para convencer a la
* dudiencia, i -
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+ Se trata de una exposicién sobre un tema. Si la finalidad es «para que se

comprenda», el tpo es una explicacién de detalles o datos.

S

CAS GLO
AT

En cuanto al nimero de locutores: se trata de un escritor (individual o gru-

pal), con un registro formal, no cotidiano ni coloquial. ‘

+ En cuanto a la forma materiak es un texto escrito que tiene una «temporali-"
dad» en el proceso de preparacién (guién, borrador, revision).

+ Puede tener también un antes del texto mismo, de presentacién de lo que
sigue. Esa presentacién puede dar lugar a un texto (prefacio, prélogo), con
componente metalingiistico porque habla del resto del texto.

¢ Puede tener un despuds de lo dicho que se puede agregar al final, epilogo,

posdata o apostlla, también con componente metalingiistco porque habla |

-

del texto anterior. - - : o S s
Tiene partes materiales: linea, parrafo, epitome, epigrafe, figuras, notas al pie,
diagramas, tablas, listas punteadas, etc., que segmentan el texto.
Tiene tipografia, disposicidn, normas y»convenciones més o menos establect-
das por la comunidad académica. Fdains i ) o T Y
Presenta, ademas, un metadiscurso para referirse a todas estas formas materia--
les antes citadas (guidn, borrador, revision; prefacio, prélogo; epilogo, pos-
data, apostilla; linea, pérrafo, epitome, epigrafe, etc.). e

S e

-

>

*

Hay varios lectores del texto:
+ Un «lector histérico» que subsume todas las maneras y practicas de [a lectu-
ra a lo largo de la historia (Morrison, 1995). - e
s Un dector externo» que es la comunidad académica, a quien se dirige para dar
~ a conocer la informacién nueva y un punto de vista 2 fin de que sean aceptados.
+ Un «lector ideal», 0 mejor un «lector en el texto» (Thompsony
Thetela, 1995), que estd presente en el discurso a través de la conciencia
del escritor v de las marcas discursivas que deja dicha conciencia en el texto.
* Un «escritor-lector» de otros textos que interprea lo dicho por otros con
anterioridad, lector que tiende puentes de intertextualidad porgue toma las
palabras dichas por otros como referencia, a través de la cita, la parafrasis, Ia
raduccién o la transcripcién, o bien para dar una respuesta, hacer una ré-
plica o una refutacién y discusion. : S
* Hay un «evisor» que asume la posicién enunciativa de lector cuando se aw
toevaliia, comenta o revisa su propio texte. : :

Por tanto, el contexto que caracteriza la comunicacién cientifica influ-
ye sobre el contenido, la forma y la finalidad de expresién, asi como sobre
el tema y el aspecto material. Pero se diferencia de otros tipos de texto por
la audiencia a quien se dirige y el hecho de que se exprese en un medio es-

crito v publicado.

EL TEXTO ACMOEMICD

* La audienda es la comunidad ciendfica, una comunidad social especi-
fica. Conocer los cinones y saber cuales son los efectos del disclurso
sobre la audiencia y sobre el propio texto, son ternas de la conciencia
dgl escritor, de su competencia y de las practicas discursivas de sAu
comunidad. Las elecciones del escritor para producir determinados
efectos sobre el lector es lo que estudia la retérica. Un escritor exper-
to destaca por su habilidad para explotar los recursos retéricos.

* Lamodalidad es escrita: en general, los textos académicos se presen-
tan por escrito o tienen un origen escrito (véase el cuarto capitulo
de feste mismo volumen). El medio escrito influye en cémo el texto
esta organizado y cémo esa organizacién estd sefialada graficamen-
te por medio de recursos de separacién, de disposicién, Gpoerifi-
cos, de ilustracién, etc. j i

Las caracteristicas discursivas del texto académico

L% descripcién de un tpo cualquiera de texto Tequiere ir mas alld de la des-
cripcion de los enunciados que lo componen, porque el significado del texto
no puede ser derivado simplemente del significado de los enunciados indivi-
duales. Al contrario, sélo considerando las coincidencias sistematicas de los
TESsas gramaticales y semanticos a nivel del discurso se puede derivar el sic‘;—
nificado de un texto. Un conjunto de enunciados puede ser sélo un conju;—
'to 0 puede consdtuir un texto. Comparar un listn telefénico y una novela es
11usU‘aFivo de una de las dos propiedades de la novela, ausentes en el Listin
Esa pf‘un.cra propiedad es la textura, que s6lo se puede estudiar en los msco;
de coincidencia y de concurrencia que se perciben en los discursos ampl?os
La textura implica relaciones de construccién de las partes del texto en el:
todo y se expresa a través de las relaciones discursivas de caracter global, que
tdenen que ver con la cohesién y la coherencia de! texto. e
texzoﬁjﬁiﬁlﬁiﬁﬁi l(c)iselh;exto ef la ﬁnitud,' que impﬁFa que. todo
! : pertextos sean abiertos), a diferencia del
Leng“aajf: co.mo sistema, que es de extensién indefinida. De alli viene nues-
trai tendencia a pensar el texto, sobre todo el texto €scrito, como producto
mas que como proceso (como afirma Halliday, 1994). ;

Las relaciones semanticas del texto responden a las funciones que se
le at‘ribuyen. En el caso de los textos académicos, se dan relaciones de tpo
semantco que se desarrollan alrededor de ciertas funciones; la funcién de
expresar un contenido -lo que Halliday (1994) denomina funcién 3deacio-
nak-, la funcién de comunicarlo teniendo en cuenta al interlocutor —lo que
Halliday (1994) denomina funcién interpersonat- y la funcién de expresar
e.l contenido en un texto —resultado de la fusidn de las dos funciones ante-
Betea v At Halliday (1994) denomina funcién textual-. La funcién idea-
cional comprende dos subfunciones: la ligada a la experiencia y que estd
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Cucdre 13. Operadores discursivos
RS

de hecho por ejemplo
en rigor ' : en especial
en efecto i i ' en éarticpl;;
la verdaci’ - s ._ en concreto

pOT Supuesto

Cuudro 14 Conectares y resultado en el texto

- Conexi6n Mayor 0 menor. textura y conexion. -
segin las -
unidades.

.Ordciones o parrafos. =

- Organizacién de la.informaci6n.

Seginla. - .
= aemanUC& ;

‘Relaciones de opom:xon contmsue,
comparacmn-objeaon. : -

‘Relacicnes de causa y de
consecuencia; de -
demomacm*x conchsmn

‘Reformuladores. Explic_a.ciones, rec;iﬁcacionés,
i j recapitulacién. -
-Discursivos. Argumentativos, de concrecidon .. i

o ejemplificacién.

Las citas en los textos académicos

Parte del éxito de un texto académico reside en la negociacion entre escri-
tor y lector: especificamente lo que hemos definido como «escritor-lector»
de otros textos que tiende puentes de intertextualidad citando los. traba-
jos de otros investgadores (véase el tercer capitulo). La intertextualidad es
la referencia a investigaciones anteriores publicadas en otros textos. General-
mente, se relaciona la citacién con la amibucién de contenido proposicional

EL TEXT0 ACADEMICR

a otras fuentes dento de la funcién ideacional descrita por Halliday (1994).
Sin embargo, las citas también son centrales en el contexto de la persuasion
social, pueden proveer justificacién para los argumentos y demostrar la no-
vedad de la posicion propia. El escritor también puede proponer una orien-
tacion particular y establecer una confianza en el lector al respecto. Es decir,
la cita también estd en relaci6n con la funcién interpersonal descrita por Ha-
lliday (1994). En efecto, en la literatura sobre escritura académica, por ejem-
plo Hyland (1999), se reconoce la importancia retérica de la citacién, pero
se acepta que todavia conocemos poco sobre la funcién en las diferentes dis-
ciplinas. Para conocer mas es necesario explorar las convenciones de la cita
en varios campos académicos a través de un anlisis de diversos corpus.

Citacion, infertextualidad y construccion del conocimiento

Los académicos tienden a ver investgacién y actividad retérica como algo
separado. Sin embargo, la referencia 2 la literatura previa no es sélo una
cuestidn retérica, es algo fundamental para la demostracién de que el
texto esta en relacién con el conocimiento contextual y que el rabajo que
se presenta puede aportar una colaboracién al conocimiento (Hyland,
1999). Al mismo tiempo, la actividad de investigacién no se puede separar
de la acdvidad retérica de escritura. Como ya hemos sefialado, a este pro-
ceso se le llama intertextualidad. La referencia intertextual ha devenido un
cuerpo central en la introduccién, que debe ser pertinente y estar integra-
da en el argumento, respondiendo al hecho de que una teoria;comun da
una fuerza muy grande en la escucturacién de los textos académicos. Las
citas ayudan a definir el contexto especifico de conocimiento o el proble-
ma respecto al cual el rabajo es una contribucién. El nuevo trabajo dene
que incorporarse en el seno de la comunidad cientifica para demostrar su
relevancia. La forma de esa demostracién se realiza por medio de las cizas.
Segln Hyland (1999), las citas han aumentado en los textos publicados {de
1,5 en 1910 a 25 en 1980 como media), indicacién de que las referencias
han devenido una parte integrada y pertnente del argumento, respon-
diendo al hecho de que la teoria ha comenzado a tener una gran fuerza.
Las citas ayudan a definir el contexto especifico o el problema que se quie-
re trabajar, y mas referencias son ahora discutidas con més detalle.

Ahora bien, los textos que pretenden incorporarse a la literatura de la
comunidad cientifica y ser, a su vez, también citados deben acomodarse a
ciertas convenciones. Por ejemplo, respecto al contenido de las citas, repre-
sentan elecciones cientificas no sélo de autores, sino también de posicio-
nes tedricas y de problemas mas especificos. La forma de citacién también
es una eleccidn del escritor, asi como el tiempo y la voz sobre la informa-
cién reportada: el uso del presente o pasado, voz activa o pasiva represen-
tan mayor o menor distancia respecto 2 los resultados reportados. Ademés,
el uso de los verbos de citacién puede matizar mucho el valor de las citas
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. Analizando las convenciones de los textos académicos, que responden a
practicas de cada disciplina, Swales (1990, citado en Thompson y Tribble, 2001)
vio que habia dos procedimientos de las citas: uno de integracién y otro de no
integracion. Las citas integradas son aquellas en las que el nombre del autor ocu-
rre en el enunciado citado y Genen un papel sintictico dentro del mismo. En
cambio, las citas no integradas estin fuera del enunciado y no tienen una rela-
cién sintictica con &l. Desde el punto de vista grafico, en el caso de las citas no
integrades se hace referencia al autor y ano entre paréntesis. El uso de una u otra
forma parece reflejar una decisién de dar énfasis al autor o al mensaje.

El uso del verbo declarativo para introducir el trabajo de otro invest-
gador también tiene una significacién retérica. La importancia de estos
verbos se relaciona con el hecho de que permiten al escritor convenir el
upo de actividad reportada y precisar una actitud respecto a la informa-
cién, sedalando si se la acepta o no. Respecto a la evaluacion sobre el con-
tenido citado, también puede ser diferente. El escritor puede reportar
una informacién como verdad (se reconoce, estd establecido, se acepta),
como falsa (falla, exagera, ignora) 0 COmo no factible. Puede adscribir su
punto de vista al autor, reportando como positivo (argumenta, aboga, vio,
mandene), neutral (se dirige, cita, comenta, mira), tentativo (alude, cree,
hipotedza, sugiere) o critico (ataca, condena, objeta, refuta).

La inclusién de referencias explicitas al trabajo de otros autores es vista,
pues, como una caracteristica central en la escritura académica, que ayuda
a los escritores a establecer una persuasion epistemoldgica y una estructura
social para la aceptacion de sus argumentos. Las diferentes disciplinas, épo-
cas, CONtextos, etc., lo indican de forma diferente. Asimismo, los fallos en el
uso de las referencias a otros trabajos y autores se considera un problema,
puede llevar a sospechas de plagio, de inexperiencia en parafraseo de
afirmaciones reportadas, de confusién y de errores de indicaciones sobre tra-
bajo de otros autores. Por tanto, es conveniente tener en cuenta las conven-
ciones para incorporar la retérica propia de los textos académicos, asi como
el wabajo proposicional sobre el contenido del mensaje de otros autores.

Andlisis de las citaciones
Como hemos visto, Swales (1990, citado en Thompson y Tribble, 2001) anali-
7a las citaciones desde la perspectiva de la lingtistica aplicada, creando una dis-
tncién de formas entre citas no integradas y citas integradas: las no integradas
estin fuera de los enunciados, generalmente ente comillas; las integradas de-
sempenan un papel gramatcal en el enunciado. También se denomina a las
primeras «directas» y a las segundas «indirectas», haciendo referencia ala forma
del verbo de cita: en un caso discurso directo y en el oo discurso indirecto.
Thompson (Thompson y Tribble, 2001), a partr de la disuncién de
Swales, desarrolla un conjunto de categorizaciones que tiene en cuenta las
referencias al autor, al mensaje y los usos de verbos de cita. En el cuadro 15
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presentamos la categorizacién de Thompson de citaciones no integradas
. . - .. =

(en relacion con la fuente, la identificacidn, la referencia explicita y el ori-

gen); y de citaciones integradas (funcién del verbo, del nombre o la ausen-

cia de cita explicita).

Cuadro 15. Cifaciones no iniegradas v cituciones infegradas

Fuente. La primera funci6n es atribair una proposmon a otro autor La propo—
sicién debe ser una afirmacién de lo que‘es conocido-como verdad, tles como
hechos o resultados de investigacion o-ideas atribuidas’a otro. autor. La citacién =
cumple con la funcién de apelar auna autoridad acadermca,,c indica de donde :
vienen las 1deas o los resultados. Por eJernpl - «Los aspectos. fonologlcos estu-

‘diados, tal como ¢onciencia de Ia rima (Brvant v Bar dley' 1998) conaencm secr— |
mental (\Ioms 1999 analocna (Gowam 1998) . :

“Coatroladas por el verbo: El a
pon el Verbo en yoz activa:o e




44

ESCRIBIR ¥ COMUNICARSE EN CONTEXTOS CIENTIFICOS ¥ ACADEMICOS

En los datos

La mayor proporcidn de citas son de tipo fuente y de tpo controladas por el
verbo, le sigue identificacidn y nominalizadas, segin Thompson (Thompson
v Tribble, 2001}. Los diferentes tipos se usan de forma distinta en las seccio-
nes. Por ejemplo, como ya hemos comentado, en los cuao tpos de secciones
retdricas de una tesis IMRD hay una amplia variacién. Son mucho mas fre-
cuentes en introduccién y discusién que en métodos y resultados; ademis,
son usados desde una perspectiva mas amplia, y en métodos y resultados se
usan generalmente los de tipo identificacién o fuente.

Hay diferencias segiin las disciplinas, pero también hay diferencias
funcionales. Por ejemplo, cuando se usan las nominalizaciones, la razén es
que se quiere localizar la frase nominal para dar relevancia al tema. Esta
razén también explica la eleccién de voz activa o pasiva: la voz pasiva per-
mize incidir sobre el tema mds que sobre el autor. En cambio, la eleccién
conirolada por el verbo quiere dar importancia al autor. La eleccién de
fuente no integrada en el texto no enfatza al autor, sino los resuitados
o las ideas, porque se evaliia que el factor humano no es tan relevante.

En el cuadro 15 se presentaron ejemplos de integracién (de acuerdo
con Kara, 2003) que son opciones del escritor para recurrir a las teorias
o estudios de otros autores. En relacién con las variables del texto, el escri-
tor tiene determinadas opciones que dan lugar a ciertos resultados, algu-
nos de los cuales se resumen en el cuadro 16.

Cuadro 14. Eemplos de inregmdén de ﬁpo simricﬁcrrﬁucgrdﬁco

Una citacién con curswa puede presentar tres caracteristicas: los recursos intro--
ductorios, la presentacién antepuestaala uqmerda delacitayla propo&mon
pospuesta a la derecha. El verbo de citacidn prototipico es decir, pero en francés
se ha llegado a contar hasta 800 Verbos dlferentes (Mourad y Desclés, c Lado por
Kara, 2003) :

i Reapecto Ios Tecursos mtroduc*onos, se Dueden resumir en res cateoonas dlfc-

rentes: «segin X», «la afirmacién de X es» y «dice X». Por ejemplo: «%mph:mdo
la divisién de las formas de citacién de Swales (1990) en citas’integradas y no in-
tetrrada.s Thompson (2001 presenra un esquema de clasmcaoon o

2. En la introduccién de 12 cita pueae haber un comenta"m an*epuesto Duede pre-
ceder.de un comentario o glosa sobre el tema. he elecc10n del tipo de glosa
tiene efectos arfrumcntauvm v de cohesién en el texto. Segiin el estilo argumen-
tativo, se pueden proponer diversas actmdades de contextuahzaaon como por
ejemplo una pardfrasis de elucidacién, una recuperacién. conceptual sobre lo _
dicho o sobre el decir, una cuesdén heunahca para dar lugar a expansiones del |
pasaje en cuesudm. - - s _
Los recursos discursivos antepuestos pueden ser de anuncio tematmo le 'ana'd- 2
pacién del temay de pred15p051c1on para retomarlos liuego a través de un cQ- i
mentario Lonﬁrmando el prop051t0 del locutor ci Lmte Por elemnlo «La v
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importancia de la nocién de palabra habia sido establecida por investigaciones
previas que habian mostrado la relacién entre entender el término palaora y
la habilidad de leer (Bowey y otros, 1984; Ehri, 1979; Henderson, 1980; Lomax V7
McGee, 1987; Morts, 1980)».

3. La proposicion pospuesta también puede ser explotada a través de diversos re-

CUTs0s:

+ Reformulacién imitativa, fundada sobre la redundancia vy fidelidad al texto

fuente.

¢ Reformulacién =xplicativa, que puede dar lugar a una paréfrasis.

¢+ Reformulacién argumentatva, que unphca eI comienzo de una discusidn.

+ Parifrasis a través de diverso tipo de relaciones:

- Con relacién denominativa: «Se llama deduccién 2 la capacidad de abstrac-
c1on».

- Con relacién de elucidacién, que se expresa a avés de «el autor entende
por», «quiere decir», «postulando esto el autor suglere», «remarca X lo que
presupone», «esta manera de poner el problema Lmohca que», etc.

- Con relacion de equivalencia: «dicho de otra manera», «es decir», «se nota-
ra que equivale a», etc.

Extraccién que pone de relieve una discusién a wavés de «esto nos interesa a

titulo de», «bajo el dngulo de», «en la medida en que», «es en este senddo

que», etc. g

Calificaci6n de lo citado: «esta toma de posicién», «esta pmtulaaon» etc., asi

como formas de aprobacidn, de reserva, de duda, de confrontacién, etc.

* Dialogos entre autores por comparacién de afirmaciones entre varios.

* Interrogamon heunsnca destinada a abrir una discusién o una interr ogacin:

«uno se puede preguntar hasta qué punto», etc.

Cuadro 17. Opciones de cifos: resulado an ol fexio

Citaciones.  No integradas.

Enfasis en el mensaje.

Integradas. Enfasis en el autor ven el mensaje.

Tiernpo v voz de la Mayor o menor distancia con
informacion reportada.  los resmmdo; reporados.

Cantidad de citaciones. ~ Mayor o menor intertextualidad.

Conclusion

En este capitulo hemos realizado una descripcién del texto académico
desde diferentes puntos de vista: desde el punto de vista interactvo, como
acto de comunicacién de un autor en relacién con la comunidad académi-
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ca, v como acto de lectura de un lector histérico que ha dejado sus huellas
en él texto (en sus partes, €nl su nomenclatura). Hemos analizado el‘ texto
como una construccidén de discurso con las elecciones propias del género,
que responden a las funciones ideacionales, de interaccién y textuales, y a
las caracteristicas lingifsticas de finitud y textura. Hemos presentado tam-
bién el desarrollo de los elementos mas particulares de las relaciones entre
la finitud de! texto y su expresion en pactes diferenciadas discursiva y gra-
ficamente y en las formas de presentacién de tema € informacién' para
hacer progresar el texto. Finalmente, hemos presentado las formas de co-
nexién del texto como una unidad cerrada y la abertura de la obra a otros
textos expresada en su intertextualidad.

Nuestra intencién ha sido hacer una descripcién general del produc-
to, el texto académico, para luego poder avanzar hacia la descripcién de los
procesos de produccién, como lectores y escritores, que se presentan en
los capitulos siguientes. Fl lector de nuestro libro ha de tener en C}xegta
que cada una de las caracteristicas y de los elementos del texto académico
aqui descritos son aspectos a su disposicién en la lengua, en la culturay en
las précricas culturales de la comunidad cientfica para preselntar su tema,
para argumentar sobre la perspectiva adoptada, para persuadir sobre su e
lidez y para convencer sobre el estatuto de los resultados present?.dos..&
bien el objedvo de la investigacién es hacer un buen estudio, sera mejor
comprendido y recibido si es comunicado a través de un buen texto.

Fl proceso de composicion de textos académicos

Montserrat Castelld
FPCEE Blanquerna
Universidad Ramon Llull

Introduccion

Después de exponer, en el capirulo anterior, las caracteristicas de los textos
académicos, en este capitulo nos ocuparemos de desmenuzar el intrincado
y complejo proceso que hay que seguir para Conseguir COMPOTNeEr un texto
académico. Antes de entrar en materia, sugerimos al lector —~que supone-
mos en situacién de escribir un texto académico de forma méas o menos in-
mediata- que compruebe a través del ejemplo siguiente las similitudes y
diferencias de su situacién con la de Sara y Manuel:

o
Sara y Manuel son dos estudiantes de doctorado con un pasado parecido, un
presente desigual y un futuro previsiblemente diferente. Los dos terminaron sus
estudios de grado con buenas calificaciones y llevaron a cabo un posgrado. Se
encuentran ahora en pleno proceso de desarrollo de su proyecto de tesis docto-
ral. Sara ha rehecho su proyecto varias veces y tiene la sensacién de estar total-
mente blogueada. O eso, o no tiene tema..., 0 tal vez peor {no sirve para un
doctorado! Manuel estd algo mas sadsfecho. A pesar de que tene la sensacién
de que avanza lentamente, cuenta ya con un proyecto bastante definido y confia
en que sea aprobado en unos pocos meses.

Sin embargo, ésas no son las tnicas diferencias que les separan. Manuel ha te-
nido la suerte de integrarse en un equipo de investigacion. Sara siempre se lo
recuerda, porque, a menudo, ella se siente sola con sus dudas y experimenta
cierta envidia cuando Manuel le cuenta que estuvo discutiendo unas lecturas
con algunos de sus compaferos o cuando le explica los trabajos de alguno de
los miembros de su grupo que estdn a punto de defender su tesis doctoral.
iQué suerte! Piensa ella... Con lo que le gustaria charlar con alguien mas aveza-
do sobre algunos de sus problemas..., a lo mejor no se enfrentaria a tantas dudas
v tendria el camino mas facil.

De hecho, Manuel le conté que &l se encontrd con varios problemas de invest-
gaci6n ya definidos. S6lo tuvo que escoger el que le parecia mds interesante y




